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Introduc)on

Rapport Villani Torossian – Plan Maths 

Objectifs:

Permettre la réussite de tous : gérer les interventions pour assurer les 
apprentissages

ØPrévenir les échecs et l’anxiété : à travers des démarches adaptées et 
diversifiées

ØTraiter en temps réel les difficultés, aider les élèves à les surmonter, 
connaissance des modalités d’apprentissage

Ø Remédier si les difficultés ne sont pas surmontées par les interventions 
pédagogiques de premières intentions



Les apports de la recherche
De l’approxima3f au précis, les débuts du symbolique…



Les apports de la recherche

Apports de la recherche 
internationale sur les 

inégalités

Psychologie cognitive 
du développement

Processus 
d’apprentissage

« Sujet » cognitif

Cheminement 
cognitif

La didac?que des mathéma?ques

« Elève »

Pra?ques enseignantes

Itinéraires cognitifs 
(progressions)



Michel Fayol
Intuitions innées, ou habiletés de base précoces

Psychologie cognitive du développement

« Existence d’intui?ons innées qui guideraient l’enfant dans ses 
appren?ssages et ses acquisi?ons ultérieures » 

capables de différencier 
une quantité 

de un, deux , et trois

capables de discriminer 
de grandes quan1tés et 

grandeurs

Perception des grandeurs et des quantités



Michel FayolCapacités de base

Psychologie cognitive du développement

Ce9e capacité de base perme9rait: 

La perception
d’ajouts et de retraits

et leurs effets

Une es0ma0on approxima0ve
et une comparaison rapide des 

quan0tés et grandeur

Inégalités
Différences interindividuelles



Les apports de la recherche

D’importantes différences à l’entrée à l’école maternelle

• La discrimina)on précise des pe6ts ensembles de 1 à 3

• La discrimina6on approxima6ve des grandes quan6tés (4 et plus)

• La connaissance hésitante des premiers noms de nombres

Michel Fayol



Psychologie cogni-ve du 
développement Michel Fayol

De l’intuition des grandeurs et des quantités

aux nombres naturels

De l’approximatif au précis, les débuts du symbolique…

Les enjeux pour 
réduire les inégalités

Favoriser le passage 

d’un traitement intuitif et approximatif

à un traitement précis

des grandeurs et des quantités



Le rôle du langage, des systèmes symboliques
VERBALISER

L’approxima*on s’améliore en foncAon de
• l’âge (le développement)
• l’environnement

• l’apprentissage du nom des nombres
• le dénombrement

De l’approximatif au précis, les débuts du symbolique…

Constat

évolution plus 
complexe



Le triple code (DEHAENE)

De l’approximatif au précis, les débuts du symbolique…

VERBALISER

MANIPULER

ABSTRAIRE



Un résultat: 
L’intui'on des grandeurs et des quan'tés numériques
• Se développe très tôt
• S’améliore au cours de la période préscolaire et con'nue d’évoluer 

après les débuts de l’enseignement  scolaire
Il existe d’emblée des différences interindividuelles importantes (Lautrey)

Deux hypothèses:
1. Eventuelle existence d’un mécanisme initialement commun intervenant 

dans le traitement des grandeurs et des quantités
2. La possibilité que la perception et la discrimination des grandeurs et 

des quantités soit reliée aux habiletés de manipulation des symboles 
mathématiques

A retenir de cette introduction

Michel Fayol



Savoirs et connaissances

La didactique des mathématiques

« Elève »

Pra:ques enseignantes

Itinéraires cognitifs 
(progressions)



Savoirs et connaissances

« Le savoir se forme à partir de problèmes à résoudre, 
c’est-à-dire de situations à maitriser […] , 
les conceptions des élèves sont façonnées par les situations 
qu’ils ont rencontrées.

Vergnaud

Vergnaud



Savoirs et connaissances

Savoir
Ins.tu.on

Situation

Guy Brousseau

Connaissances



Savoirs et connaissances

Guy Brousseau

Apprentissage par acculturation

Appren5ssage par adapta5on

Processus d’apprentissage



Savoirs et connaissances

Guy Brousseau
Appren3ssage par accultura3on

Ø L’enseignant expose le savoir, 
par un texte oralisé.

Ø L’enseignant s’assure que ce savoir 
pourra engendrer des 
« connaissances en situation »

la suite orale des 
nombres

Compter les présents, 
les absents, les 
pinceaux, les crayons, 
les goûters, comptines(répétition, changement de contextes, …)

Acculturation
Ø L’acculturation est une tentative de réduction 

de l’écart savoir / connaissances



Des chansons pour apprendre à compter

Commencer par la partie la plus difficile

Exemple de situa7on d’appren7ssage par accultura7on

Déplacement de l’attention 

Mémorisa7on

Moments de répétition quotidiens mais très brefs



Savoirs et connaissances

Guy Brousseau
Apprentissage par adaptation

• Le savoir est dans un premier temps 
« caché » aux élèves.

• La dévolu?on doit perme@re à l’élève de 
s’engager dans la recherche: il essaie par 
tous les moyens à sa disposi?on de réaliser 
le but dont on lui a fait la dévolu?on.

La dévolution

La dévolu?on

• suspendre son action directe pendant un 
temps pour observer les procédures de ses 
élèves, intervenir pour (faire) expliciter les 
raisonnements, les démarches

Rôle de l’enseignant: 

ACTION

MANIPULATION



Savoirs et connaissances

Guy Brousseau

Appren3ssage par adapta3on

Rôle de l’enseignant

Ins3tu3onnalisa3on

Processus d’institutionnalisation

Le processus d’institutionnalisation consiste à 
rapprocher progressivement les connaissances en 
situation du savoir dans l’institution 
mathématiques

• Verbaliser les démarches pour réussir la tâche
• Formuler, transmettre les connaissances utiles
• Formaliser le savoir

VERBALISER

ABSTRAIRE



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Appren6ssage par adapta6on, exemple de situa6on



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Apprentissage par adaptation, exemple de situation

Favoriser la compréhension de la consigne
Explicitation des règles du jeu en appui sur le support matériel



Une situa*on : « un dans chaque *relire »

Simulation VISUELLE de la réussite au jeu proposé
(réussite de la tâche )

Apprentissage par adaptation, exemple de situation



Une situa*on : « un dans chaque *relire »

Vérifier la compréhension de la consigne: faire faire un exemple 
par les élèves

Apprentissage par adaptation, exemple de situation



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Mise en activité:
Se mettre à la place de l’élève et jouer. Trouver deux procédures 
possibles.
Quelles sont les connaissances utiles à l’élève pour réussir cette 
première phase du jeu? 

ApprenBssage par adaptaBon, exemple de situaBon

Procédures Connaissances utiles
1

2
5 minutes



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Apprentissage par adaptation, exemple de situation

Procédures Connaissances utiles
1 Prendre des jetons dans la boite

Mettre un jeton par tirelire
Remettre les jetons en trop dans la 
boite.
Erreurs possibles: en oublier, en mettre 
deux dans une tirelire

Savoir composer une collection d’objets par 
manipulation effective en mobilisant une 
procédure non numérique
Savoir comparer des collections d’objets grâce à 
la correspondance terme à terme

2



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Apprentissage par adaptation, exemple de situation

Procédures Connaissances utiles
1 Prendre des jetons dans la boite

Mettre un jeton par tirelire
Remettre les jetons en trop dans la boite.
Erreurs possibles: en oublier, en mettre deux 
dans une tirelire

Savoir composer une collection d’objets par 
manipulation effective en mobilisant une 
procédure non numérique
Savoir comparer des collections d’objets 
grâce à la correspondance terme à terme

2 Organiser les tirelires en lignes
Prendre un jeton à la fois et le placer dans 
chacune des tirelires

Idem procédure 1 
+ Savoir organiser une collection d’objets 



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Apprentissage par adaptation, exemple de situation

Procédures Connaissances utiles
1 Prendre des jetons dans la boite

Mettre un jeton par tirelire
Remettre les jetons en trop dans la boite.
Erreurs possibles: en oublier, en mettre deux 
dans une tirelire

Savoir composer une collection d’objets par 
manipulation effective en mobilisant une 
procédure non numérique
Savoir comparer des collections d’objets 
grâce à la correspondance terme à terme

2 Organiser les tirelires en lignes
Prendre un jeton à la fois et le placer dans 
chacune des tirelires

Idem procédure 1 
+ Savoir organiser une collection d’objets 

3 Dénombrer la quantité de tirelires 
La mémoriser
Réaliser une quantité de jetons équivalente. 
Mettre un jeton par tirelire. Valider

Savoir composer une collection d’objets par 
manipulation effective en mobilisant une 
procédure numérique
Savoir quantifier une quantité par une 
procédure de comptage.



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Appren6ssage par adapta6on, exemple de situa6on

Utiliser le nombre comme outil pour résoudre le 
problème posé. Produire une collection d’objets qui a 
« même quantité que »/ « même cardinal » qu’une 
autre collection d’objets

Savoir que la quantité d’une collection d’objet ne change pas si on 
modifie la disposition spatiale des objets, ou la nature des objets

Où est l’adaptation ?



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Apprentissage par adaptation, exemple de situation

Mise en activité:
Quelle variable didactique provoque un apprentissage par adaptation?

Comment amener l’élève à passer 

procédure 1 

procédure 2

Savoir que la quantité d’une collection d’objet ne change 
pas si on modifie la disposition spatiale des objets, ou la 
nature des objets



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Produire une collection qui a « même quantité que » / « même cardinal que »

Apport d’une contrainte = 
Variable: Cacher 
ce qui est dans la tirelire

La perception visuelle ne suffit plus….

Nécessité de s’adapter, de 
construire une autre procédure

L’adaptation va permettre de 
construire une nouvelle connaissance



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Produire une collection qui a « même quantité que » / « même cardinal que »

Produire une collection d’objets qui a 
« même quantité que » 
« même cardinal que »

Institutionnalisation

Avoir compris que le cardinal d’une collection d’objets ne change 
pas si on modifie la nature des objets, ou encore la disposition 
spatiale



Une situa*on : « un dans chaque *relire »

Produire une collection qui a « même quantité que » / « même cardinal que »

Rôle de l’enseignant : 
Formuler les savoirs en jeu

Institutionnalisation



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Produire une collection qui a « même quantité que » / « même cardinal que »

Variables 
didactiques

Tirelires non 
déplaçables

Tirelires non 
déplaçables, 
mais organisées

Tirelires non 
déplaçables, 
non organisées

Rôle de l’enseignant: 
Re-proposer la même  
situation aux élèves, 
puis ses variantes



Une situation : « un dans chaque tirelire »

Produire une collection qui a « même quantité que » / « même cardinal que »

Variables

éloignement dans l’espace

éloignement dans le temps

communication à autrui

Effet sur l’élève / Adaptation

Utiliser une collection intermédiaire 
(doigts, comptine orale…) 
Comparaison indirecte

Coder une collection intermédiaire 
(dessin, code écrit…) (GS)

On ne porte plus la totale 
responsabilité de la réussite au jeu

Segmentation de la tâche

Vers la procédure 3



Savoirs et connaissances

Guy Brousseau

Apprentissage par acculturation et adaptation : 
Ø Deux mouvements complémentaires du plan didactique

• La Théorie des Situations Didactiques considère les deux mouvements 
(adaptation/acculturation) comme nécessaires

• Brousseau a privilégié l’adaptation en situation mais il a toujours 
considéré que l’enseignement par adaptation n’était pas nécessaire 
pour tous les savoirs mathématiques.



Programmes

L’école maternelle doit conduire progressivement chacun à comprendre 
que les nombres permettent à la fois 
- d’exprimer des quantités (usage cardinal) 
- d’exprimer un rang ou un positionnement dans une liste (usage 

ordinal)

Cet apprentissage demande du temps et la confrontation à de 
nombreuses situations impliquant des activités numériques et pré-
numériques.

Points de vigilance

L’élève (même s’il a réussi) doit être confronté de nombreuses fois 
à la même situation.



Dans l’apprentissage du nombre à l’école maternelle, il convient de:

• faire construire le nombre pour exprimer les quantités, 

• stabiliser la connaissance des petits nombres 

L’enseignant favorise le développement très progressif de chacune de ces 

dimensions pour contribuer à la construction de la notion de nombre. 

Construction du nombre



La construction du nombre s’appuie sur 

Construction du nombre

sa codification 
orale

La notion de quantité 

sa codification 
écrite 

L’usage du dénombrement

L’acquisition de la suite orale 
des nombres



Chez les jeunes enfants, ces apprentissages 
se développent en parallèle avant de pouvoir se coordonner

l’enfant peut, par exemple:
- savoir réciter assez loin la comptine numérique 
- sans savoir l’utiliser pour dénombrer une collection.

Construction du nombre



Nombre objet

Construction du nombre

Nombre outil

Apprentissage par 
acculturation

Apprentissage par 
adaptation

savoir réciter assez loin la 
comptine numérique 

savoir l’utiliser pour 
dénombrer une collection

savoir réciter assez loin la 
comp5ne numérique 

Objet d’apprentissage Outil utile pour résoudre un 
problème



Savoirs et connaissances

Les savoirs qui font l’objet d’une adaptation

La « quantité » et la « position » se définissent comme 
connaissances en situation : 

« Avoir même quantité que » / « avoir même position » : 

ont un sens d’abord dans une situation 
puis dans des situations similaires



Questions posées par les didacticiens

Délimita(on du domaine d’enseignement du nombre à la maternelle
- Une décision des programmes: sans s’interdire de traiter des nombres 
plus grands, assurer la connaissance des nombres jusqu’à dix.

Comment découper le savoir à enseigner ?
- Prendre appui sur des situa(ons de référence

- Situa(ons « pré-numériques »: construc<on, explora<on et 
désigna(on de collec(ons: l’énuméra<on, le tri, l’ordre.

- Situa(on numériques: enseignement de la quan(té, de la 
cardinalité et de l’ordinal, l’explora<on de situa<ons de composi<on: 
décomposi<ons addi<ves



Le concept de collection

Les élèves de la classe

Les élèves de la classe

Des collections

Codage des collections 

Etiquettes photos
E8que9es prénoms

Désigner les élèves par leur prénom, à l’oral

Collection équivalente du point de vue de la quantité, mais non identiques

TPS-PS



Choisir une situation d’apprentissage

• La consigne définit un but à atteindre que l’élève peut comprendre 
avec des connaissances plus élémentaires que celles nécessaires à la 
résolution du problème.

• L’élève peut s’engager dans la résolution du problème sans disposer de 
la connaissance visée (mais existence d’une stratégie de base)

• La situation comporte des rétroactions permettant à l’élève de se 
rendre compte par lui-même qu’il a réussi ou échoué.

• La vérification du résultat peut donner à l’élève des informations sur 
ce qu’il faut faire pour réussir

Caractéristiques des situations d’apprentissage par adaptation



L’analyse a priori en didac0que des mathéma0ques

Démarche pour l’analyse d’une situation:
• Identifier le savoir en jeu
• Identifier les procédures justes que les élèves peuvent mettre en 

œuvre
• Identifier les erreurs prévisibles
• Identifier les modes de validations possibles
• Déterminer les variables de la situation

L’analyse a priori donne une démarche à l’enseignant pour analyser une 
situation avant de la proposer à ses élèves



Pour le professeur: points de vigilance

Pour être à même de réaliser ce travail, le professeur doit donc pointer les 
connaissances:
-dans les situations à configurations modifiables: distinguer à tout 
moment ce qui est déjà traité (compté, etc…) et ce qui n’est pas encore 
traité
-dans les situations à configurations non modifiables : connaitre les 
propriétés de l’espace graphique (lignes, colonnes) et leur usage pour 
savoir ce qui est déjà traité et ce qui n’est pas encore traité.

Le matériel proposé, une variable importante dans les situations

configuration modifiable ou non modifiable ?

Construire des liens entre les situa7ons



Que retenir de cette partie ?

S’outiller pour mieux comprendre l’effet des situations proposées sur 
les apprentissages des élèves



A retenir de cette partie :

Apprentissages 
par acculturation

Adaptation par le choix de variables

Le nombre OBJET 
D’apprentissage

Le nombre OUTIL 
pour réussir une tâche proposée par une situa6on

Apprentissage par adaptation

Analyse a priori des tâches proposées aux 
élèves

Comment va faire l’élève?  
Quelles connaissances utiles va-t-il mobiliser?
Quelle connaissance à construire?

S’outiller pour mieux comprendre l’effet des situations proposées sur 
les apprentissages des élèves

Mieux intervenir auprès d’un élève
Formuler les savoirs 
en jeu

Verbaliser





Construire le nombre pour exprimer 
une quantité



Construire le nombre comme « mémoire » de la quantité, 
comme « mesure » d’une quantité

« Avoir même quantité que… » doit prendre sens en situation

La quantité est une grandeur, comme toute grandeur elle se construit :

• Dans des comparaisons directes

• Puis, dans des comparaisons indirectes:
- éloignement dans l’espace
- éloignement dans le temps
- communication à autrui

Un mot clé à retenir: COMPARER



Procédures pour dénombrer une collection

Plusieurs procédures pour dénombrer une collection d’objets:

Le subitizing

Le calcul

Le comptage



Procédures pour dénombrer une collection

Quelle(s) procédure(s) enseigner ?

Le comptage



Un savoir transparent: l’énumération
Joël Briand

« Pour contrôler une situation de comptage, 

l’enfant doit faire fonctionner une connaissance (l’énumération) 

qui se réfère à l’exploration de la collections 

et qui conditionne complètement le bon déroulement de l’activité. 

[…] »

Situation de comptage Points de vigilance



Un savoir transparent: l’énumération

Observer une élève

Extrait vidéo élève

Comparaison directe – Validation LénaPrendre juste ce qu’il faut de jetons pour compléter le bus

Mise en activité:
Quelle connaissance Léna doit elle acquérir ?



Un savoir transparent: l’énumération
Joël Briand

« Enumérer une collection consiste à en traiter chaque élément une fois et 
une seule. »

Pour dénombrer par comptage les éléments d’une collection finie:
1-Etre capable de distinguer deux éléments différents d’un ensemble donné

2-Choisir un élément de la collection

3-Enoncer un mot nombre (« un » ou le successeur du précédent dans une 
suite de mots-nombres)
4-Conserver la mémoire de la collection des éléments déjà choisis

5-Concevoir la collection des éléments non encore choisis

6-Recommencer (pour la collection des éléments non encore choisis) 2, 3, 4, 

tant que la collection des éléments à choisir n’est pas vide.

7-Savoir que l’on a choisi le dernier élément

8-Enoncer le dernier mot nombre



Un savoir transparent: l’énumération
Joël Briand

Léna dispose d’une  connaissance (l’énumération) qui se manifeste par la 
présence de synchronisation effective entre une connaissance numérique 
et une organisation conjointe de la collection et qui permet l’inventaire de 
la collection.

Situation de comptage

Quelle est alors la difficulté de Léna ?

Léna dispose d’une procédure de comptage numérotage

Elle n’a pas construit le concept de nombre comme mémoire de la quantité

1 2 3 4

4



Extrait vidéo : Rémi Brissiaud: l’itération de l’unité

Enseigner le comptage dénombrement



Enseigner le comptage dénombrement

Rôle de l’enseignant

Geste de monstration de la synchronisationQuels gestes professionnels ?

VERBALISER:

« Un jeton »

Et « encore un jeton », ça fait « deux jetons »

Observer - Intervenir

GESTUELLE: 

MANIPULER – POINTER - DEPLACER



Enseigner le comptage dénombrement

Rôle de l’enseignant Quels gestes professionnels ?Observer - Intervenir

Extrait vidéo

Je vais te montrer comment on compte pour former une collection de 4 
jetons.

Reproduire ce que fait Brissiaud:
Pointer un jeton, le déplacer, dire un jeton
Pointer un autre jeton, « et encore un jeton » le déplacer, entourer 
l’ensemble, ça fait deux jetons,
Idem avec 3
Idem avec 4: tu vois, ça c’est 4 jetons

À créer



A retenir:

Enseigner le comptage dénombrement

Enseigner le comptage-dénombrement, 

c’est théâtraliser une propriété fondamentale du nombre,

« deux, c’est un et-encore-un », 

« trois, c’est deux et-encore-un », 

« quatre, c’est trois et-encore-un » 

l’ « ITÉRATION DE L’UNITÉ » 

Il est essentiel de privilégier le « comptage-dénombrement » 

au « comptage numérotage »



Enseigner le comptage dénombrement

Programme maternelle (rentrée 2015)
« L’itération de l’unité (trois c’est deux et encore un) se construit
progressivement, et pour chaque nombre. »

« Les enfants doivent comprendre que toute quantité s’obtient en
ajoutant 1 à la quantité précédente (ou en enlevant 1 à la quantité
supérieure) et que sa dénomination s’obtient en avançant de 1 dans la
suite des noms de nombres ou dans l’écriture des chiffres ».

L’étude de relations internes aux nombres : comprendre que 
le successeur d’un nombre entier c’est « ce nombre plus un » 
… 

Programme cycle 2 (rentrée 2015)



Construire le nombre comme mémoire de la quantité, 
comme mesure d’une quantité

La première fonction du nombre est de mémoriser les quantités.

Comprendre la notion de quantité implique pour l’enfant de concevoir que 
la quantité n’est pas la caractéristique d’un objet mais d’une collection 
d’objets.

A retenir:

1 2 3 4
4



Construire le nombre comme mémoire de la quantité, 
comme mesure d’une quantité

Produire une collec6on 
d’objets de même cardinal 

qu’une autre

Elles peuvent se faire selon différentes procédures:

-correspondance terme à terme 

-production d’une collection intermédiaire pour 

aboutir à la désignation du cardinal par le nombre 

Activités essentielles pour l’apprentissage du nombre:

Comparer des 
collections d’objets

Un 
deux …



Les variables qui conduisent au symbolisme

Représenter une quantité, coder une quantité, vers le symbolisme

Eloignement dans le temps

Un 
deux …

ReprésenterVerbaliser Coder

Eloignement dans l’espace Communication à autrui

2

Variables - progressivité

Utiliser un symbole



Construire le nombre comme mémoire de la quantité, 
comme mesure d’une quantité

A retenir:

Les situations proposées à l’élève doivent lui permettre de passer de 

à la prise en compte 
des quantités.

l’apparence des collections 
(estimation perceptive, globale)



Une situa*on : « l’escalier »

Comparer des quantités, itération de l’unité

Comparer des quantités

Construire une quantité par itération de l’unité



Une situation : « l’escalier »

Comparer des quantités, itération de l’unité

Formulation de 
la consigne



Une situa*on : « l’escalier »

Comparer des quantités, itération de l’unité

Favoriser la compréhension
• Exemple quand j’ai gagné
• Exemple quand j’ai perdu



Une situation : « l’escalier »

Comparer des quantités, itération de l’unité

Importance de la boite 
pour un raisonnement 
sur la quantité et non la 
perception

Réflexions sur le matériel, variables didactiques

Eloigner la boite pour 
uAliser le nombre et 
éviter la 
correspondance terme 
à terme

Une seule couleur de 
cubes



Une situation : « l’escalier »

Comparer des quantités, itération de l’unité

Donner à voir comment 
font les autres… quelle 
démarche pour réussir?



Une situation : « l’escalier »

Comparer des quantités, itération de l’unité

Ins:tu:onnaliser les savoirs

Reconnaitre les connaissances utiles



L’importance des décompositions:
Décomposer, recomposer les nombres

Comparer des collections



Programme maternelle (rentrée 2015)
« Les enfants doivent comprendre que toute quantité s’obtient en ajoutant 1 à la quantité
précédente (ou en enlevant 1 à la quantité supérieure) et que sa dénomination s’obtient en
avançant de 1 dans la suite des noms de nombres ou dans l’écriture des chiffres ».

« Parler des nombres à partir de leurs décompositions.

L’importance des décomposiBons:
• La maitrise de la décomposiBon des nombres est une condiBon 

nécessaire à la construcBon du nombre, notamment sa cardinalité



Programme maternelle (rentrée 2015)
« Parler des nombres » à partir de leur décomposition

Voici des images qui évoquent des activités permettant de 
travailler la décomposition et la recomposition des nombres. 
• Caractériser les différentes tâches. 
• Sur quelles variables didactiques a-t-on joué ? 

Mise en activité

5 minutes



Caractériser les différentes tâches. 
Sur quelles variables didactiques a-t-on joué ? 

A- On a six >gres, il y a 
en deux ici et encore 
quatre là (on peut 
recompter pour vérifier)

5 minutes



Des objets manipulables ou pas…

Du côté des variables

A- On a six tigres, il y a 
en deux ici et encore 
quatre là (on peut 
recompter pour 
vérifier)



Des zones plus ou moins délimitées…

Du côté des variables



Avoir un support qui garde trace des éléments déplacés ou pas…

DE
NO
MB
RE
R

CA
LC
UL
ER

Du côté des variables

Tâches différentes…



Donner à voir des 
décompositions de nombres

Trouver le complément 

Du côté des tâches



Produire des 
décompositions

Calculer mentalement le 
résultat d’une addition  

Du côté des tâches



Un autre exemple…



Compter les 
nénuphars suffit !

Savoir que 5 
c’est 1 et 4 !

Un autre exemple…



http://objectifmaternelle.fr/2016/08/decompositions-
jeu-saladier-video/

Une situation fondamentale : jeu du gobelet / saladier



Une situation fondamentale : jeu du gobelet / saladier

vidéo



Du côté des évaluations CP

3

6

8

2

7

1



Comparer des collections: fiches à comparer

vidéo



Des calculines

Activité complémentaire pour aider à la mémorisation des décompositions

Mémoriser



Des calculines



Des calculines



Que retenir de cette partie ?

S’outiller pour mieux comprendre l’effet des situations proposées sur 
les apprentissages des élèves

Construc)on du concept 
de quan)té

Décomposition des nombres



Conclusion

Construire le concept de collection

Itération de l’unité

Construire le concept de quantité

Procédure de comptage 
dénombrement

Langage et gestuelle

Construction du concept 
de quantité

Décomposition des nombres

Composer / décomposer

Etapes progressives liées au 
matériel, aux supports utilisés

Nécessité d’avoir mémorisé les 
décompositions des nombres 
pour développer des 
compétences en calcul

Variable importante 
d’adaptation: enlever le visuel 
de la décomposition



Conclusion



L’apprentissage prend du temps et nécessite d’être confrontés de 
nombreuses fois à la même situation, 

L’idée est de faire moins de situations mais mieux….

Utiliser moins de situations mais plus longtemps, 
les faire évoluer dans le temps en jouant sur les variables 
didactiques

Merci


